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von Prof. DIETER NEUMANN

Anspruch und Selbstverstiandnis des Ansatzes

Das Thema der ‘Heterogenitdt’ steht gegenwartig im Mittel-
punkt einer intensiven padagogischen Debatte. So wird schon
von einem ‘Reformthema ersten Ranges’ oder von einem ‘neuen
Leitthema der Padagogik’ gesprochen, dem sich inzwischen gan-
ze Fakultaten als Forschungsschwerpunkt widmen.* Die Konjunk-
tur dieses Themas wird mit Sicherheit durch das Problem der
Multikularitat durch Migration beférdert, weil durch die soziale
und kulturelle Vielfalt der Schiilerschaft deren Heterogenitat in
den letzten Jahren erheblich gesteigert wurde. Diese Tatsache
verbindet sich harmonisch mit der alten Uberzeugung vieler P4-
dagogen und Bildungstheoretiker, dass sich integrative Schulsys-
teme mit dem Merkmal groRRer Verschiedenheit sowohl sozial
wie intellektuell fiir jeden Schiiler rechnen.

Heterogenitat ist danach nicht mehr ein hinderlicher Zustand,
den es durch schulische Strukturmanahmen zu bewiltigen gilt,
sondern im Gegenteil ein ‘erstrebenswertes Ziel’, weil ‘Vielfalt’
und ‘Buntheit’ als Gewinn zu betrachten sind. Die Unterschied-
lichkeit der Schiilerschaft ist also nicht mehr als ein Pro-
blem, sondern als eine Losung zur Herstellung von Gleich-
berechtigung und Chancengleichheit anzusehen.? Weil eine
Homogenisierung des Heterogenen im schulischen Lernfeld
zwangslaufig Sortierungs-und SelektionsmaRnahmen zur
Folge hat, werden diese von den Heterogenitatswertschat-
zern folgerichtig als ‘unpadagogisch’ gebrandmarkt. Daraus
folgt eine Ablehnung des differenzierten Schulwesens sowie
auch des Sitzenbleibens und liberhaupt aller Leistungsdiffe-
renzierungen und Selektionen. Weil das individuelle Bediirfnis
des einzelnen Schiilers zum allein giiltigen MaRstab fur eine gute
Schule gemacht wird, geraten auch verbindliche Lehrplane und
gleichformige Lehr-, Lernprozesse, wie etwa der sogenannte
‘Frontalunterricht’, also die direkte Instruktion, in die Kritik.?

Zu den Unterschiedsmerkmalen werden erkennbar intellektuelle
Lernmdoglichkeiten wie auch soziale Merkmale, etwa Grup-
penzugehdrigkeiten, gezahlt. Es finden sich aber auch
noch einige andere Merkmale, in denen sich Schiiler un-
terscheiden konnen. Zumindest hinsichtlich der intellek-
tuellen Lerndimension steht der Heterogenitatsansatz
gegen die in der schulpddagogischen Tradition verbreite-
te Auffassung tiber die Uberlegenheit leistungseinheitli-
cher, also homogener Lerngruppen. Das Problem einer gro-
Ben Verschiedenheit innerhalb der Schiilerschaft war des-
halb iiber Differenzierung zu I6sen. So pladierte der zu dama-
liger Zeit zu den fiihrenden Lerntheoretikern zahlende Psycholo-
ge Heinz Heckhausen 1968 im Gutachten des Deutschen Bil-
dungsrates ‘Begabung und Lernen’ eindeutig fur ‘leistungsein-
heitliche Lerngruppen’, weil, so die Begriindung, nur bei gleicher
‘Lerntiefe’ und ‘Lernbreite’ ein gleiches ‘Lerntempo’ angeschla-
gen werden kann, das ein gemeinsames Voranschreiten bei glei-
chen Bedingungen und Anforderungen erméglicht. Heckhausen
unterstrich damit noch einmal die Giiltigkeit von Erfahrungsur-
teilen, die historisch zu den schulorganisatorischen MaRnahmen
einer duBeren wie inneren Differenzierung gefiihrt hat-
ten® >

FuBnoten finden Sie im gesonderten Kasten auf Seite 34.
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Schlussfolgerung des MPIB-Projektes Schulleistungen:
NRW-Gesamtschiiler haben nach dem Ende des 10. Schuljahres
gegeniiber NRW-Gymnasiasten in Mathematik einen Leistungs-
riickstand von mehr als zwei Schuljahren.

Die Feststellungen Heckhausens fanden sich in einem Gutach-
ter-Band, der in seinen librigen Beitrigen durchgehend Sympa-
thien fir Einheitsschullésungen erkennen lieR. Das lag aber vor
allem daran, dass der radikal gesellschaftskritische Hintergrund
der 68-Reformbewegung den Fokus vor allem im Bereich des
‘sozialen Lernens’ sah.

Die im Zuge dieser Schulreformphase vor allem in Nordrhein-
Westfalen und Hessen in groRer Zahl errichteten Gesamtschu-
len offenbarten denn auch bald die von Heckhausen prognosti-
zierten Schwachen fiir den Bereich der intellektuellen Leis-
tungsfahigkeit. Weil vor allem Studien des MPIB aus den 1990er
Jahren ihnen eine erniichternd schwache Leistungsstarke attes-
tierten, wurden sie bis zum Erscheinen der PISA-Studien
2000/2001 in der Bundesrepublik auch kaum mehr offensiv ver-
teidigt. So fiihrte das MPIB-Projekt ‘Schulleistungen’ zu dem Er-
gebnis, dass NRW-Gesamtschiiler am Ende des 10. Schuljahres
gegeniiber NRW-Gymnasiasten in Mathematik und Englisch ei-
nen Leistungsriickstand von mehr als zwei Schuljahren aufwie-
sen.’ Eine Studie von Roeder/Sang aus dem Jahre 1991 kam zu
einem dhnlichen Ergebnis. So wurde festgestellt, dass Realschii-
ler am Ende der Sekundarstufe | gegeniiber Gesamtschiilern ei-
nen Wissensvorsprung von fast zwei Jahren besaRen.

In einem MPIB-Gutachten Roeders aus dem Jahre 1995 fiir das
Land Sachsen-Anhalt riet dieser dringend von der Einfiihrung ei-
ner Forderstufe ab, weil dies zu einer Benachteiligung der leis-
tungsstarkeren Schiiler fiihren wiirde. Diese klare Absage an die
Idee eines ‘ldngeren gemeinsamen Lernens’ wurde durch eine
Umfrage bei Gesamtschullehrern im Rahmen des MPIB-Projekts
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‘Bildungsverldufe und psychosoziale Entwicklung im Jugendal-
ter’(BlJU)gestiitzt. Die Lehrer machten deutlich, dass sie dem
Problem heterogener Lerngruppen methodisch vollig mittellos
gegenuberstanden. Weil keine angemessene Differenzierung
vorgenommen werden konnte, konzentrierten sie sich notge-
drungen auf die Schiiler des ‘mittleren Lerndrittels’, wodurch
ein ‘Lernausgleich’ auf Kosten der lernstarken Schiiler vollzogen
wurde, der aber auch den lernschwachen Schiilern nicht weiter-
half. Dass bei solchen Gegebenheiten nicht von einer allseits ge-
forderten optimalen Férderung aller Schiiler gesprochen wer-
den kann, bestatigen auch die Studien von Weinert/Helmke
(1997) und Fend (1987).¢

Entgegen dieser eindeutigen Datenlage und obwohl im bundes-
republikanischen Lindervergleich PISA E 2002 die noch in ihrer
Gesamtheit gegliederten Schulsysteme Bayerns und Baden-
Wiirttembergs mit Abstand die Spitzenpositionen einnehmen
und obwohl auch Detailuntersuchungen der PISA-Studie den In-
tegrierten Gesamtschulen ein niedriges Niveau attestieren — sie
rangieren durchgehend zwischen Haupt-und Realschulniveau
und sind von der Leistungsstirke der Gymnasien weit entfernt —
kommt es in Deutschland etwa ab dem Jahre 2003 dann doch
zu einer machtvollen Wiederbelebung der Einheitsschuldebatte.

Wiederbelebung der Einheitsschuldebatte

Neben der Entdeckung des finnischen Einheitsschulsystems mit
fragwiirdigen Schlussfolgerungen, spielt dabei das ‘Schleswig-
Holstein-Gutachten’ des Dortmunder Instituts fiir Schulentwick-
lungsforschung, das gradlinig auf die Empfehlung zur Errich-
tung von Gesamtschulen zugeschnitten ist, eine besondere Rol-
le. In ihm findet sich die Behauptung, dass sich aus den PISA-
Untersuchungen die Vorteilhaftigkeit leistungsgemischter, also
heterogener Lerngruppen ergibt. Diese Feststellung ist vollig
aus der Luft gegriffen, an keiner Stelle belegt und ihr ist auch
sofort mit der Vorhaltung, dass es sich hier um eine bewusste
Irreflihrung politischer Entscheidungstrager handelt, drastisch
widersprochen worden.” Die Substanzlosigkeit dieser Gutach-
ter-Aussage wurde seither durch verschiedene Studien der em-
pirischen Bildungsforschung bestatigt. So ergibt sich aus den
Studien IGLU 2001 und TIMMS 2007, dass Versuche einer An-
gleichung von Leistungsstandards in Schulklassen fast immer
mit ungiinstigen Entwicklungén im oberen Leistungsviertel ein-
hergehen. Dass eine Verringerung der individuellen Leistungs-
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unterschiede nur um den Prejs eingeschrankter Fortschritte bej
guten Lernern erreicht werden kann, ist nach Heller allgemein
anerkannter Erkenntnisstand.® Die ELEMENT-Studie aus dem
Jahre 2008 bestitigt, dass keine empirischen Belege fiir die Vor-
teilhaftigkeit einer lingeren Grundschulzeit existieren. Nur eine
kleine Minderheit von leistungsschwicheren Schiilern vermag
von einem gymnasialen Lernniveau zu profitieren.® Vielmehr
spricht fast alles dafiir, dass die Konfrontation Leistungsschwi-
cherer mit einer starken Konkurrenz ungiinstige Auswirkungen

 fiir erstere hat. Diese bereits von Horstkemper 1987 getroffene
Feststellung wird von Baumert 1997 im TIMMS 1l Kommentar
(insofern bestitigt, als er die Hauptschule als ‘nicht stigmatisie-
rend ,sondern als selbstwertschiitzende Nische’ bezeichnet, ‘die
fiir leistungsschwachere Schiiler einen angemessenen und in
sich geschlossenen Bezugsrahmen zur Verfiigung stellt’»

Aussagen von Helsper & Wiezorek gehen in die gleiche Rich-
tung, wenn sie der Hauptschule eine ‘selbstwertschiitzende
Funktion’ zusprechen. Deren padagogische Kultur sei durch eine
hohe emotionale Anerkennung ihrer Schiiler gekennzeichnet,
die das Selbstvertrauen stirkt und so leistungsférdernd wirkt.»

Der verbreiteten Ansicht iiber eine nur geringe Aussagekraft
von Grundschulempfehlungen widerspricht Lehmann unter Ver-
weis auf verschiedenen Studien. Er stellt fest, dass es fiir eine
Steigerung des Anteils von vorher ‘unerkannten Talenten’ nach
einer langeren gemeinsamen Schulzeit keinerlei empirische Be-
lege gibt.* Solche fehlen auch fiir die Behauptung iiber positive
Wirkungen einer Verschiebung von Schullaufbahnempfehlun-
gen. Dies betrifft sowohl den Aspekt leistungsfordernder als
auch sozialer Effekte im Sinne eines Abbaus sozialer Disparita-
ten. Die ELEMENT-Studie bestatigt so friihere Forschungen des
Pl fiir psychologische Studien: Weinerts Untersuchungen ‘LO-
IK"und ‘SCHOLASTIK’ zur Genese individueller Kompetenzen
eist die Existenz stabiler Begabungsunterschiede nach, er-
ennbar in Form von begrenzten ‘Lerndominen’, die friih sicht-
ar, lebenslang feststellbar und durch Forderung nicht zu spren-

gen sind.” So liefert die empirische Bildungsforschung entge-
gen anderslautender Behauptungen durchaus kein unklares,
sondern vielmehr ein einheitliches Ergebnisbild, denn auch Bau-
mert kommt letztendlich zu dem Schluss, dass es ‘keine empiri-
schen Evidenzen fiir die Wirkungen einer zweijahrigen Verlan-
gerung der Grundschulzeit gibt’.

Geringere soziale Kompetenzen an Gesamtschulen

Die friihen Aussagen Heckhausens iiber die Vorteilhaftigkeit
leistungseinheitlicher Lerngruppen im Bereich der intellektuel-
len Unterrichtung finden also in den jlingsten Studien ihre em-
pirische Bestatigung. Wie aber verhjlt es sich mit dem sozialen
Sektor, also dem Aspekt von Lernen, der, wie auch Heckhausen
1968 einrdumt, moglicherweise in integrierten, also sehr hete-
rogenen Systemen, sehr viel groRere Wirkungen erzeugt? Die
68er Reformidee war ja von der zentralen Vorstellung getragen,
dass vor allem der Schule die Funktion einer Verringerung der
Abstéande zwischen verschiedenen Schichten und Milieus zu-
kommt, damit Benachteiligungen abgebaut werden kénnen
und Chancengleichheit hergestellt werden kann. Im Sinne
‘emanzipatorischer’Zielsetzungen sollte ‘soziales Lernen’ aber
auch Tugenden wie Toleranz und gegenseitige Wertschitzung
ausbilden und stérken, also Zielen zum Durchbruch verhelfen,
die denen des aktuellen Heterogenititsansatzes sehr nahekom-
men. Nun zeigte sich aber in der bereits erwahnten BIJU-Studie
des MPIB fiir viele iiberraschend eine schwaéchere Ausbildung
sozialer Kompetenzen bei Gesamtschiilern im Vergleich zu
Schiilern anderer Schulformen. Altruistische Motive, gemessen
uber Verhaltensmerkmale wie ‘Hilfsbereitschaft’, “Toleranz’ oder
‘Einfiihlsamkeit’, waren bei Gesamtschiilern weit weniger aus-
gepragt als bei den Vergleichsschiilern. Wahrend die Untersu-
chungsleiter keine Erklarung fiir dieses Ergebnis liefern, vermu-
ten andere Mitarbeiter des Projekts den Grund fiir den ungiins-
tigen Verlauf in einer Aufsplitterung der Klassenverbinde, also
im Fehlen einer stabilen Gruppe. Ein anderer Grund aber kénnte
im falschen Vergleichsrahmen fiir lernschwache Schiiler ge- 151>



‘werten das Leben ihrer eigenen Gruppenmitglieder ho-

.und eines Fremden vor, dann betrachten diese das Bild des
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sehen werden. Denn grofRe Vergleichsunterschiede erzeugen Frus-
tration und Aggression und nicht Toleranz.

Prof. Dr. F. Dieter Neu-
mann forscht haupt-
sachlich zu den Themen
Ideen- und Theoriege-
schichte der Paddagogik
und Evolutiondre An-
thropologie an der Leu-
phana Universitat Liine-
burg, Institut fiir Bil-
dungswissenschaft

Grundlegung der menschlichen Sozialnatur

Ein solches Ergebnis fiihrt zu Fragen nach den Grundlagen der
menschlichen Sozialnatur, die moglicherweise anders strukturiert
ist als die Uiber sie in normativ gepragten Disziplinen verbreitete
Annahme, dass einem Appell und einer gedanklichen Einsicht auch
gleich ein entsprechendes Verhalten folgt. Die biophobischen Ten-
denzen solcher Disziplinen haben zur Konsequenz, dass lange be-
kanntes Wissen iiber stammesgeschichtlich verankerte Verhaltens-

DER AUTOR

weisen nicht bekannt — und nicht benannt wird, weil es die Durch-
setzung des von diesen Disziplinen erwiinschten Verhaltens nicht
bestatigen kann. Der Logik der Aussage, ‘weil nicht sein kann, was
nicht sein darf’ folgend, riickt an die Stelle von Erklarungen ein we-
nig befriedigendes Beschweigen.

Die Natur des Menschen erscheint aus der Sicht der Biologie als ein
endemisches Getlimmel, das in Evolutionsprozessen wurzelt, die
uns letztlich erzeugt haben. Die vergleichende Verhal-
tensforschung hat gezeigt, wie die einander entgegen-
wirkenden Krafte der Multilevel-Selektion unausweich-
lich zu einer standigen Ambiguitat der Verhaltenswei-
sen fiihren. Die durch die Gruppenselektion erworbe-
nen Verhaltensmuster begriiBen wir als ‘gut’ und die
durch die Individualselektion erworbenen verdammen
wir als ‘bése’.** Und so leben wir in einem standigen Wi-
derstreit zwischen der Neigung zu teilen, zu tolerie-
ren und selbstlos zu agieren und der Neigung zu
betriigen, zu libervorteilen und eben rein egois-
tisch zu handeln. Unsere Natur ist doppelbddig
mit einer im Konfliktfall deutlichen Tendenz zur
egoistischen Strategie.
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Das Problem des Gegensatzes zwischen ‘Ich’ und
‘Du’ und zwischen ‘Wir’ und die ‘Anderen’ be-
zeichnet das moralische Dilemma nicht nur des
Menschen.” Der niederlandische Primatologe Frans
de Waal beobachtete in seiner Forschungstatigkeit be-
reits bei Schimpansen eine deutliche Tendenz zur Identi-
fikation mit der eigenen Gruppe, zu Fremdenfeindlich-
keit und zu letaler Konfliktlésung. Schimpansen sind
wie Menschen stark auf ihr Territorium fixiert und be-

her als das AuBenstehender.”” Legt man Rhesusaffen
zwei Fotos mit dem Gesicht eines Gruppenmitgliedes

AuRenstehenden viel ldnger und genauer, ein Tatbestand, der von
den Primatologen als ein MaR fiir Besorgnis und Feindschaft ge-
deutet wird.** Voreingenommenheit gegenliber Fremden oder Mit-
gliedern einer anderen Gruppe bestatigt auch die Kindergartene-
thologie. Bei der Konfrontation von alteingesessenen Kindern mit
Neuankémmlingen kommt es sofort zur Bildung einer ‘Zweiklas-
sengesellschaft’. Aggressionen der Alten gegen die Neuen nehmen
rasch zu und dies in Form von StoRen und Schlagen, aber auch in
Form von verbalen AuRerungen.® Die Konfliktraten zwischen Kin-
dergartengruppen erwiesen sich als auBerordentlich hoch: zwei-
bis fiinfjahrige Kinder geraten im Durchschnitt drei- bis viermal pro
Stunde mit anderen Kindern in Auseinandersetzungen und weil in
der Regel immer mehr als zwei Kinder beteiligt sind, spricht das fiir
Gruppenkonflikte.” Auch wenn Kinder nach dem Zufallsprinzip >
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Selbst wenn Kinder nach dem Zufallsprinzip Gruppen zugeordnet
werden, identifizieren sie sich mit dieser und glauben sofort an
die Uberlegenheit der eigenen und an die Unterlegenheit der
anderen Gruppen.

Gruppen zugeordnet wurden, glaubten sie sofort an die Uberle-
genheit der eigenen und an die Unterlegenheit der anderen
Gruppen.

Bei einer freien Gruppenbildung spielten Merkmale wie Hautfar-
be, also ethnische Zugehdrigkeit, Attraktivitat, Sprache und Ge-
schlecht eine besondere Rolle.” Experimente aus der Sozialpsy-
chologie belegen wie auRerordentlich stark das Gefuihl fiir Grup-
penzugehorigkeit auch bei erwachsenen Menschen ist. Schon
die Tatsache, dass man einige Personen blaue und andere rote
Hemden tragen lie3, fiihrte innerhalb kiirzester Zeit zur Entste-
hung von Gruppenzugehérigkeitsgefiihlen. Es bedarf also kei-
nesfalls so starker Gegensatze wie etwa zwischen islamischen
oder katholischen Fundamentalisten, es braucht nur eine Hemd-
farbe, um sich selbst auf-und andere abzuwerten.” Im beriihmt
gewordenen ‘Stanford-Gefangnis-Experiment’, in welchem Per-
sonen per Miinzwurf entweder die Rolle von Gefangenen oder
von Aufsichtswartern zugeteilt wurden, kam es zum Eklat: In ei-
nem Untergeschoss der Stanford Universitat sollten die Ver-
suchspersonen zwei Wochen miteinander verbringen. Doch be-
reits nach sechs Tagen musste das Experiment abgebrochen
werden: Die Warter wurden immer aggressiver, arroganter und
grausamer, sodass die Gefangenen, die anfangs ihre Rolle demii-
tig angenommen hatten, dagegen zu revoltieren begannen.
Auch zeigte sich der rasche Aufbau und die starke Wirkung von
Gruppenidentitaten.

Wie tief beim Menschen die Verhaltensdisposition einer Abgren-
zung von Unbekanntem und Fremden sitzt, offenbart bereits
das Phanomen der sogenannten ‘Achtmonatsangst’ bei Kleinkin-
dern, das haufig auch als ‘Fremdeln’ bezeichnet wird. Die enge
Mutter-Bindung nach der Geburt wird gleichzeitig durch ein Ver-
haltensmuster mit teilweise aggressiven Elementen abgesi-
chert. Diese kindliche ‘Fremdenfurcht’ findet sich auch bei nicht-
menschlichen Primaten und basiert nicht auf individueller Er-
fahrung, denn schlechte Erfahrungen mit Fremden haben Kinder
mit acht Monaten in der Regel noch nicht gemacht.”

Ein padagogisches Heterogenitatskonzept, dessen Kerngedanke
die Wertschatzung von Verschiedenheit bildet und das deshalb
auf die Ausbildung von wechselseitiger Toleranz und Anerken-
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nung setzt, sollte Erkenntnisse nicht einfach ausblenden, die
das erschweren konnten.

Vielfaltigkeit ist ja ein Merkmal der gesamten belebten Natur.
Sie ist fiir das Leben selbst liberlebenswichtig und deshalb gilt
der Erhalt der Biodiversitat als eine so bedeutsame Aufgabe. Es
existiert nicht nur eine Artenvielfalt, auch innerhalb einer Art
herrscht eine groBe individuelle Unterschiedlichkeit. Heteroge-
nitat ist also ein Prinzip des Lebens selbst. Darwins Theorie von
der Evolution bietet die bis heute giiltige wissenschaftliche Er-
klarung fiir biologische Vielfalt. Eine der von ihm erkannten
Krafte ist die ‘natiirliche Selektion’, also die Auslese durch die
Umwelt. Zusammen mit den zufalligen genetischen Mutatio-
nen und dem Prozess der sexuellen Rekombination sind dies die
Entstehungsmechanismen fiir biologische Vielfalt. Eine solche
aber hatte keinesfalls auf der Grundlage harmonischer Friedfer-
tigkeit entstehen konnen, weil bei gegenseitigem Toleranzver-
halten der Motor der Evolution keine Dynamik hatte entwickeln
kénnen. In der Natur waltet ein Kampf aller gegen alle, also so-
wohl zwischen den Individuen einer Art als auch zwischen den
Arten selbst. Und dieser ‘Kampf ums Dasein’ ist letztlich fiir die
Entstehung neuer Arten als auch fiir die Variationen innerhalb
einer Art verantwortlich. Dies gilt auch dann, wenn man das be-
sondere Verhaltnis zwischen genetisch verwandten Individuen
wie auch die Existenz innerartlicher wie zwischenartlicher Ko-
operationen anerkennt, denn diese sind immer fragil und im
Konfliktfall vom Motiv der individuellen Vorteilnahme bedroht.
Zur Vielfalt in der Natur will die Vorstellung von Harmonie und
Friedfertigkeit, so wie sie von den Humanwissenschaften immer
wieder als Moglichkeit beschworen wird, nicht recht passen. Es
ist problematisch, Vielfalt als eine wertvolle Gegebenheit zu be-
gruen, ohne die Ursachen fiir deren Entstehung zu beachten.
Das Bild von Vielfalt ist ja immer eine Momentaufnahme, die
nicht unter Toleranzanspriichen fixiert werden kann. Vielmehr
ist Heterogenitat das Ergebnis von dynamischen Prozessen, die
unter Auseinandersetzungen und Konflikten fortwirken.

Kulturtheoretische Behauptungen

Die Vertreter des Heterogenitdtsansatzes in der Padagogik ge-
hen immer wie selbstverstandlich davon aus, dass Unterschiede
zwischen Menschen nicht auf festgefiigten Merkmalen beru-
hen, sondern, dass diese als das Ergebnis sozialer Interaktionen
interpretiert werden miissen, die durch eben solche auch wie-
der veranderbar sind.* Heterogenitat wird als durchgehend ‘so-
zial konstruiert’ verstanden. Dies schlie8t auch Begabungsun-
terschiede ein, die ja in der Schule fiir nicht unbedeutsame Dif-
ferenzen sorgen konnen. Der Gedanke, Begabung konnte eine
biologisch-genetische Komponente besitzen, wird als ein ideo-
logischer verworfen, weil, so die Annahme, Plastizitat gegeben
ist und dadurch dynamische Lern-und Bildungsprozesse ent-
scheidend sind.” Damit werden Positionen milieutheoretischer
Ausrichtungen bezogen, wie sie in den 1960er Jahren insbeson-
dere von den Theorieschulen des Behaviorismus und des Kultur-
relativismus vertreten wurden und es wird geflissentlich liber-
sehen ,dass deren theoretische Grundannahmen inzwischen
von Disziplinen wie der Kognitionspsychologie, der Neuro-und
Molekularbiologie und der Ethologie erschiittert wurden.

Die Naturgeschichte des Menschen umspannt einen Zeitraum
von rund 3,5 Millionen Jahren, wahrend die kurze Zeit seiner
Kulturgeschichte nur etwa 3,5 Tausend Jahre umfasst. Weil




nicht nur grundlegende anatomische und physiologische Merk-
male, sondern auch viele soziale Verhaltensweisen mit denen
der Altweltprimaten Ubereinstimmen, ist die von vielen Kultur-
theoretikern verbreitete Ansicht, dass die kurze Kulturperiode
die Natur des Menschen aufgehoben oder gar véllig verdndert
hatte, wenig plausibel. Tatsdchlich kénnen wir Verhaltens-und
Sozialstrukturen erkennen, die alle Menschen gemeinsam ha-
ben und die man deshalb auch die ‘Natur des Menschen’ nen-
nen kann. Zu ihren grundlegenden Merkmalen zshlt die Biolo-
gie: die affektive Bindung zwischen Eltern und Kindern, ein er-
héhter Altruismus gegeniber den nichsten Verwandten, Inzest-
hemmung, Misstrauen gegenlber Fremden, Stammesbewusst-
sein, Dominanzhierarchien in Gruppen und territoriale Aggres-
sion zur Sicherung begrenzter Ressourcen.” Es ist unschwer er-
kennbar, welche dieser natirlichen Eigenschaften sich den An-
spriichen des Heterogenitatsansatzes als Hindernis entgegen-
stellen. Dieser aber nimmt keine Theorien in den Blick, die sejne
Uberzeugungen storen kénnten. So ist auch die universell beob-
achtbare menschliche Disposition zu normangleichenden Hand-
lungen kein Thema. Ein Verhaltensmuster, nach dem Individuen
mit normabweichendem Verhalten von den Gruppenmitglie-
dern zunichst identifiziert, dann konformiert — und wenn dies
missling, isoliert — werden, ist mit dem Heterogenititsansatz
ebenso wenig vereinbar wie das bereits beschriebene Bediirfnis,
einer Gruppe anzugehdren, diese zu idealisieren und gegen an-
dere Gruppen abzugrenzen. Der Grund fijr die starke Neigung,
Mitglied einer Gruppe von Menschen sein zu wollen, die einem

sowohl duBerlich wie innerlich, also kérperlich und geistig glei-
chen, liegt in einem Bediirfnis nach Sicherheit, das eher dann
gestillt wird, wenn Menschen einem die Richtigkeit der eigenen
Ansichten und Uberzeugungen bestatigen als wenn sie ihnen
fortwahrend widersprechen.

Das istim Ubrigen sehr gutim sozialen Feld des Wissenschafts-
betriebes beobachtbar, in dem sich entgegen den proklamierten
Normen wie Unvoreingenommenheit, offene Diskursbereit-
schaft oder Selbstkritik hdufiger als selten geschlossene Zirkel
bilden, die Andersdenkende als Gegner begreifen, denen man
lieber aus dem Wege geht, als mit ihnen zy kommunizieren. In-
sofern wird es interessant sein zy beobachten, wie die Heteroge-
nitdtsbefiirworter selbst mit ihren Kritikern umgehen werden.

Weil die unterstellte Plastizitit der menschlichen Natur Verin-
derbarkeit suggeriert, in der Feststellung von Differenzen und
deren Akzeptanz aber der Kerngedanke des Heterogenititsan-
satzes liegt, stellt sich die Frage nach der Richtung von Verinde-
rungen und den MaRstiben fijr Wertschiatzung. Wenn ein jeder
so akzeptiert werden soll, wie er ist, er aber auch seinen indivi-
duellen Anlagen entsprechend geférdert werden soll, wie es
vielfach heiBt, wiirden sich am Ende der Schulphase Differenzen
verstarken und Leistungshierarchien offengelegt werden. Das
aber entsprache nicht den immer wieder betonten Egalitatsvor-
stellungen, weshalb nicht ganz klar wird, ob die zu wertschit-
zende Verschiedenheit bestehen bleiben oder ob sie unter Anle-
gung bestimmter MaRstibe doch Uberwunden werden soll,
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Unklar bleibt auch, welche MaRstibe dies sein sollten. Das Prin-
zip einer grundlegenden humanen Anerkennung von Vielfalt
soll Diskriminierungen und Enttduschungserfahrungen fiir die
Zukunft ausschlieRen. Das bedeutet aber, dass es, wo es keine
schlechten Schiiler mehr geben soll, auch keine guten mehr ge-
ben kann. Wird also ein intelligenter Schiiler mit einer hohen
Leistungs-und ebenso groRen Hilfsbereitschaft als genauso be-
reichernd und wertvoll angesehen wie ein begriffsstutziger, au-
Rerdem fauler und sich gegeniiber Mitschiilern und Lehrern ag-
gressiv verhaltender Schiiler? Solche Eigenschaften miissen im
Ubrigen keinesfalls nur das Resultat von Sozialisations-und Er-
ziehungsprozessen sein, wie uns die Daten der Differenziellen
Personlichkeitspsychologie eindrucksvoll zeigen.

Moralischer Appell statt
theoretischer Grundlegung

Der Heterogenitdtsansatz liefert kein geschlossenes padagogi-
sches Konzept, noch nicht einmal eine ‘konsistente Programmi-
dee’, er hat vielmehr die Gestalt eines moralischen Appells in
Sloganform.” Insofern ist er auch nur schwer greifbar und dezi-
diert kritisierbar. Unschwer erkennbar geht das Konzept von der
in den Human-und Sozialwissenschaften verbreiteten Primisse
aus, dass sich aus einer Theorie der Wahrheit Fortschritte in
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‘Kritische’ Emanzipationspidagogik prallte von der Realitit ab
wie eine Kugel, die auf ein Hindernis trifft und sich daraufhin im
theoretischen Bezirk wie ein frontenarmes Tief auflost.

Richtung eines wie auch immer gearteten Gerechtigkeitsmo-
dells gewinnen lieBen. Diese Vorstellung ist ein Erbe der Aufkli-
rungsphilosophie, das sich auch nicht durch eine Aufklarung
iber den metaphysischen Hintergrund eines solchen Denkens
hat irritieren lassen. Der Ansatz zielt also auf Moral und Gerech-
tigkeit, die in sozialen Akten verloren gegangen sein sollen und
die durch eben solche wieder hergestellt werden kénnen. Eine
theoretische Analyse dieses Vorgangs und damit ein Aufzeigen
von Griinden fir Unterschiedlichkeit wird aber nicht geliefert.
Der Ansatz gibt sich unhistorisch und nimmt friihere Theorien
und Kenntnisse nicht in den Blick, weshalb auch deren Schicksal
und Belastbarkeit unerértert bleiben. So wird der Eindruck ver-
mittelt, dass die aufgeworfene Problemstellung véllig neu ist
und einer Uberpriifung noch nie hat standhalten miissen. Das
immunisiert gegen Kritik, weil weder auf Erfahrungen, auf Da-
ten, Studien oder empirische Erkenntnisse eingegangen werden
muss in deren Lichte eine Problemldsung wahrscheinlicher oder
unwahrscheinlicher erscheinen wiirde. Und so bleibt der Pro-
zess, wie man zu einer Wahrheit iiber positive Wirkungskrafte
von Heterogenitat gekommen ist, weitgehend unsichtbar.

Schon ein oberflachlicher Abgleich mit Daten aus der empiri-
schen Bildungsforschung liber Formen der Lernorganisation
oder mit psychologischen Studien iber die Dynamik in Gruppen
oder mit Aussagen der vergleichenden Verhaltensforschung of-
fenbart Wirklichkeitsbedingungen in Form sozialer Krifte und
Dynamiken, die nur wenig Hoffnung geben, an die Zukunft des
Heterogenitatsansatzes zu glauben. Die Verfechter eines Mo-
dells heterogener Lerngruppen kénnen den Nachweis iiber de-
ren positive Wirkungen fiir Motivation und Lernleistung nicht
erbringen und sie liefern auch kein didaktisches Modell fiir den
Umgang mit Verschiedenheit in der unterrichtlichen Praxis. Der
entschieden betonte Verzicht auf ‘diskriminierende’ Sortie-
rungs-, Selektions- und Benotungsprozesse verkennt Bedingun-
gen der menschlichen Motivations-und Antriebsdynamik, die
aufgrund ihres universellen Auftretens zu unserem natiirlichen
Verhalten gezahlt werden miissen. Die Ergebnisse einer experi-
mentellen Moralforschung geben, anders als die einer For-
schung, die ihre Erkenntnisse iiber Selbstauskiinfte des Gegen-
standes gewinnt, wenig Hoffnung auf toleranteres Verhalten
durch intellektuelle Einsicht. Das Dilemma des Heterogenitats-
ansatzes besteht also darin, dass er mehr beanspruchen will als
die verfigbaren Erkenntnisse hergeben. Der Ansatz ist in sei-
nem Hoffnungscharakter offenkundig durch die anthropologi-
schen Irrtiimer Rousseaus beeinflusst, aber der Beweis fiir die
Existenz eines friihen Garten Eden, zu dem wir zuriickkehren
konnten, ist leider nie erbracht worden. Viele Verfechter des He-
terogenitatsansatzes ergreifen in bestem reformpadagogischen
Sinne vorbehaltlos Partei fiir die individuellen Schiilerbediirfnis-
se, wahrend die gesellschaftliche Aufgabe von Schule, also de-
ren Allokations-und Selektionsfunktion, vernachldssigt bis aus-
dricklich abgelehnt wird. Wenn aber Schiiler sich nicht den An-




forderungen von Schule und damit den Anspriichen einer Leis-
tungs-und Konkurrenzgesellschaft zu stellen haben, sondern
die Bedirfnisse des Schiilers in den Mittelpunkt riicken, so ha-
ben wir es mit einem gesellschaftskritischen Entwurf zu tun,
der mit seinem sozialutopischen Charakter an das Programm
der 68er-Bewegung erinnert, die sich von einer sich als Gesell-
schaftstheorie gerierenden Transzendentalphilosophie getragen
fuhlte. Zwar findet sich in den Entwiirfen zur Wertschatzung
von Heterogenitat keine explizite Kritik der bundesrepublikani-
schen Leistungsgesellschaft, aber wenn schon das Sitzenblei-
ben, das Abschulen, das Noten-und Zeugniswesen, ja Leistungs-
beurteilungen iiberhaupt als diskriminierend und stigmatisie-
rend empfunden werden, so wirkt das doch wie eine Wiederbe-
lebung eines gesellschaftlichen Gegenentwurfes, wie ihn auch
die sogenannte ‘kritische’ Emanzipationspadagogik auszeichne-
te. An deren Schicksal darf erinnert werden: Sie prallte von der
Realitat ab wie eine Kugel von Stahl und I6ste sich daraufhin im
theoretischen Bezirk auf wie ein frontenarmes Tief. Die Erneue-
rung solch mythischer Utopien ist schon eine bemerkenswerte
Reaktion auf die durch PISA offengelegten Leistungsdefizite der
deutschen Schule. Denn der Verdacht ist ja nicht fernliegend,
dass diese sich nicht unwesentlich der Zerschlagung der alten
Lernschule und ihrer Grundsétze durch die damalige Bewegung
verdanken. Ganz offenkundig findet das padagogische Gemiit
in solchen Vorstellungen immer wieder seine Heimat, egal wie

Bard
College
Berlin

Amerikanischer
Bachelor of Arts
in Berlin

ege Berlin

Internationales Studium
auf Englisch, deutscher
und amerikanischer B.A.
oppelabschluss, Campus
n Berlin und Programme
m Ausland: Bard College
Berlin freut sich auf

re Bewerbungen fiir das
itudium ab Herbst 2016

PROFIL > gastbeitrag .

oft es daraus schon vertrieben wurde. Begiinstigt wird ein sol-
cherVorgang dadurch, dass viele padagogische Ziele und Ideen
nicht durch fundierte Kritik oder exakte Widerlegung ver-
schwinden, sondern sie brechen wie Wellen, die einfach auslau-
fen, weil sich dahinter bereits eine neue Welle erhebt, die kurze
Zeit darauf das gleiche Schicksal ereilt.

Das Schicksal vergangener Reformbemiihungen und ihrer theo-
retischen Uberzeugungen gehért nicht zufillig zu den Schwei-
gezonen der Paddagogik. Denn blickt man einmal zuriick auf de-
ren Schlachtfeld der siechenden Ideen und toten Theorien, so
wird die enge Verwandtschaft mit neueren und neuesten An-
spriichen des Faches sofort tiberdeutlich. Diese kommen oft in
nur leicht verandertem Gewand daher und offenbaren, dass es
in der Padagogik Probleme mit langer Geschichte ohne Lsung
gibt. Nichts ist mehr zu héren von einer ‘kategorialen Didaktik’,
einer ‘offenen Curriculumstheorie’, einem ‘programmierten Un-
terricht’, einer ‘Technologieersatztechnologie’ begriindet durch
eine systemtheoretische Padagogik oder einer ‘Mengenlehre’ im
Rahmen einer ‘neuen Mathematik’. Diese Theorien und Theore-
me, die einst zu den groRten Hoffnungen berechtigten, starben
spatestens mit dem Tod ihrer Begriinder, meistens noch lange
vorher, weil sie sich als Problembeschreibungen und nicht als
Problemlésungen entpuppten. Es steht zu befiirchten, dass der
Heterogenitatsansatz sich hier bald einreihen wird. |
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