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Leistungsstarke Schiilerinnen und Schiler:

ordern und

ordern

Eine Aufgabe aller Schularten und speziell des Gymnasiums

von SUSANNE LIN-KLITZING

Zum Mitnehmen:

. Deutsche Schiilerinnen und Schiiler sind in der internationa-
len Spitzengruppe nach wie vor unterreprasentiert.

« Die PISA-Ergebnisse der letzten Jahre weisen auféine Stagna-
tion der fiinfzehnjahrigen deutschen Spitzenleister hin.

« Um der Leistungsheterogenitat aller Schilerinnen
und Schiiler besser gerecht werden zu kdnnen, ist
eineSenkung der Unterrichtsverpflichtung der Lehrer
notig.

« Individuelle Forderung besonders leistungsstarker Schiile-
rinnen und Schiiler erfolgt durch Differenzierungsangebo-
$eim Unterricht oder auch durch zusatzliche Forderange-
bote auRerhalb des Unterrichts. >
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. Neben dem Uberspringen einer Klasse konnen Spezialklassen
an Gymnasien sowie Spezialgymnasien wirksame Moglichkei-
ten der Forderung sein.

. Auch sind eine Parallelfihrung von G8 und G9 am selben Gym-
nasium sowie eine veranderte Grundsch ulempfehlung weitere
Férdermalnahmen.

H 1. Einleitung: PISA und die Folgen
fiir Leistungsstarke

Schiilerinnen und Schiiler individuell zu fordern, gehort zu den
bildungspolitischen Trends, die den Weg in die Schulgesetze der
meisten Bundesldnder gefunden haben. Die individuelle Forde-
rung bildet dabei den einen Pol — den anderen Pol bilden die bun-
desweiten Standardisierungsbestrebungen nach PISA. Diese wur-
den bildungspolitisch mit hohem institutionellen und finanziellen
Aufwand tatkraftig, kontinuierlich und nachhaltig umgesetzt:

- Begonnen mit den Konstanzer Beschliissen der Kultusminister-
konferenz (KMK) von 1997 zur Teilnahme Deutschlands an in-
ternationalen Leistungsstudien,

. iiber die seit 2004 in Folge beschlossenen abschlussbezogenen
Bildungsstandards fur Deutsch, Mathematik und Fremdspra-
chen, spater fiir weitere Facher; fiir das Ende der Primarschul-
zeit in Klasse 4, fiir den Haupt- und Realschulabschluss in Klas-
se 9 und 10,

« bis zu den 2012 beschlossenen gemeinsamen Standards fiir
die Allgemeine Hochschulreife, dem Nachfolger der Einheitli-
chen Prifungsanforderungen (EPA).

PISA: Leistungssteigerung bei Schiilerleistungen
in niedrigen Kompetenzstufen

Schaut man auf die Ergebnisse der bisherigen Erhebungswellen
von PISA aus den Jahren 2000, 2003, 2006, 2009, 2012 kénnen
wir einen erfreulichen Anstieg der Leistungen verzeichnen. Die
Studienergebnisse der gemessenen Leistungen in Lesekompe-
tenz, mathematischer und naturwissenschaftlicher Grundbil-
dung zeigen eine Entwicklung der Leistungen der deutschen
Schiilerinnen und Schiiler von Rangplatzen unterhalb des OECD-
Durchschnitts, iiber Platze im Durchschnitt bis hin zu knapp
oberhalb des OECD-Durchschnitts. Allerdings sind wir immer
noch deutlich entfernt von den Leistungen aus den jeweiligen
Spitzenlandern. Diese Steige-
rung wurde dariiber erbracht,
dass der Anteil der Risikogrup-
penschiiler sowie der Schiiler-
leistungen in niedrigen Kom-
petenzstufen geringer wurde.
Dies fithrte auch zu einer ge-
ringeren Streuung der Leis-
tungsunterschiede zwischen
allen getesteten deutschen
Schiilerinnen und Schiilern
(vgl. unter anderem
Klieme/lude/Baumert/ Pren-
zel 2010).
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Keine signifikante Steigerung
in hdheren Kompetenzstufen

Aber: Es gibt keine signifikante
Steigerung der Schilerleistun-

Leistungsstarken Schiilerinnen und Schillern muss man
‘etwas anbieten’ — zum Beispiel Spezialschulen.

gen in den hoheren Kompetenzstufen. Deutsche Schiilerinnen
und Schiiler sind in der internationalen Spitzengruppe nach
wie vor unterreprasentiert (vgl. Koller/Schops 2013). Leistungs-
starke Schiilerinnen und Schiiler werden offenbar weder gent-
gend gefordert noch gentigend gefordert. Dies verwundert
nicht, denn mit den abschlussbezogenen Regelstandards der
Kultusministerkonferenz sollen Standardisieru ngsleistungen
iiber alle Schularten auf ein durchschnittliches Niveau hin er-
bracht werden. Angestrebt ist eine Egalisierung der Leistun-
gen. Es gibt keine Mindeststandards. Auch sind keine Maximal-
standards als Herausforderung fiir leistungsstarke Schiilerin-
nen und Schiiler an den Grundschulen oder Gymnasien vorge-
sehen.

Dieser Befund fihrt mittlerweile anerkannte, im deutschen
PISA-Konsortium vertretene, empirische Bildungsforscher da-
zu, den neuen Auftrag einer notwendigen starkeren Forderung
und Férderung der leistungsstarken Schiilerinnen und Schiiler
zu formulieren, Der empirische Bildungsforscher Manfred Pren-
zel adressiert das als Auftrag an das Gymnasium: »Sie [die
Gymnasien, 5LK] haben durchaus ihren Beitrag zu den besse-
ren Pisa-Ergebnissen geleistet, indem sie insgesamt mehr Kin-
der — gerade aus sozial schwicheren Familien —aufnehmen
und zu hohen Leistungen fiihren. Aber wir diirfen eines nicht
vergessen: Die Gymnasien haben noch immer eine ausgewahlt
gute Schillerschaft, und da muss einfach mehr fiir die Leis-
tungsstarken getan werden. 50 sehr die Forderung der Schwa-
chen mittlerweile in den Blick geraten ist, so selbstverstandlich
gehdren in den Unterrichtsalltag anspruchsvollere Aufgaben
fiir die leistungsstarken Schiler« (Prenzel in Kerstan/Spiewak
2013:4).

Mehr Bewusstsein wecken fiir
leistungsstarke Schiilerinnen und Schiiler

Der PISA-Forscher Olaf Kéller formuliert dies allgemeiner: »Wir
haben Schwierigkeiten in allen Bundeslandern, ein Bewusst-

o
=]
9
e
iy
&
%
o
o
m
o
o
2
"
£}
2
=
)
-3
g
=




PROFIL > zur diskussian_-

sein auch aufseiten der Politik zu wecken, dass wir hier spezi-
fisch leistungsstarke Schiilerinnen und Schiiler haben, denen : Forderung der Leistungsstar-
man etwas anbieten muss. Spezialschulen beispielsweise sind ken soliteim funktionalen In-
haufig Tabuthemen. Uberspringen von Klassenstufen findet viel o sy

zu selten statt. Hier gilt es fiir alle Beteiligten, mehr Bewusst- ::'::a'nm d“:'g::f:;‘t'z;';z:rp
sein auch dafur zu wecken, dass man die leistungsstarken Schi- i A RERSE e
lerinnen und Schiiler eben mit Zusatzangeboten bedient. Dass i

sie besonders angefiittert werden, dass es auch politisch nichts 3 oo n i) P

Verwerfliches ist, wenn wir eben auch mal auf die Starken > \
schauen und nicht nur auf die Schwachen« (Koller in Hiibert
2014:1).

boldt'schen Bildungsideals

Neue Akzentsetzung in der Bildungspolitik

Gehort nun die Férderung leistungsstarker Schiilerinnen und

Schiiler neu ins bildungspolitische Programm? Ja, denn grund-  ern« ynd hat eine entsprechende Forderstrategie fiir leistungs-
sétzlich haben alle Schiilerinnen und Schiiler einen Anspruch starke Schiilerinnen und Schiiler verabschiedet (KMK-Pressemit-
auf individuelle Férderung und unser differenziertes Schulsys- teilung 18. Juni 2015).

tem ist prinzipiell dafiir gut ausgeriistet. Im Rahmen der staatli-

chen Verantwortung fiir das Schulwesen, die grundgesetzlich 2. Manahmen zur Férderung von

durch die Art. 7, 20 und 30 GG niedergelegt ist, finden sich in leistungsstarken Schiilerinnen und Schiilern

den Schulgesetzen der Lénder fiir die individuelle Forderung

; EAN: i i 2.1, Was bedeutet leistungsstark?
leistungsstarker Schiilerinnen und Schiiler bereits entsprechen- - it

de Grundlagen, so zum Beispiel in den Schulgesetzen von Nie- Hier werden diejenigen Schiilerinnen und Schiiler als leistungs-
dersachsen im § 54 und von Nordrhein-Westfalen im § 1. Dem- stark bezeichnet, die in der Schule durchschnittlich mit guten
entsprechend will nun auch die neue Prasidentin der Kultusmi- und sehr guten Noten bewertet werden. Die Férderung dieser
nisterkonferenz, Brunhild Kurth, die »Leistungsspitze verbrei- sollte sowohl im funktionalen Interesse der Gesellschaft als >
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‘ Individuelle Férderung durch innere und duRere Differenzierung

auch im humanistischen interesse an der Entfaltung jedes Ein-
zelnen im Sinne des Humboldt'schen Bildungsideals stehen:
Die kognitive Neugier dieser leistungsstarken Schiilerinnen
und Schiiler, ihr Interesse, ihre Anstrengungsbereitschaft sowie
ihre besondere Aufgaben- und Leistungsmotivation sollten in
der Schule positiv wahrgenommen, herausgefordert und pro-
fessionell begleitet werden. Wie kann das gelingen?

2.2. Zur Forderung leistungsstarker Schiilerinnen und Schiiler
in Deutschland durch duRere und innere Differenzierung

Das deutsche Schulsystem ist in den Bundesldndern vielfiltig
differenziert und sieht nach der Grundschule sowohl duRere
Differenzierung in verschiedene Sekundarschularten als auch
innere Differenzierung in den Schulen und innerhalb des Un-
terrichts vor. Das Gymnasium ist dabei seit Jahren die belieb-
teste Schulart. Es ist —im Gegensatz zu den anderen Sekundar-
schularten = in allen Bundeslandern vertreten:

* In einer ‘puren’ Zweigliedrigkeit neben einer weiteren Sekun-
darschule oder

» in einer "Zweigliedrigkeit plus’ neben einer weiteren Sekun-
darschule und einer Gesamt- oder Gemeinschaftsschule oder

« innerhalb einer bestehenden Drei- bzw. Viergliedrigkeit (vgl.
Tillmann 2013, S. 10 nach Résner 2014, S. 44),

Ubertrittsquoten fiir das Gymnasium weiterhin steigend

Das Gymnasium ist die am stédrksten angewahlte Sekundar-
schule. Dies steht im Zusammenhang damit, dass die Uber-
trittsentscheidung in der Mehrzahl der Bundeslénder durch
den Elternwillen und nicht mehr durch eine verbindliche Emp-
fehlung der Grundschule geregelt wird. Der Abschluss des
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Gymnasiums, das Abitur, wird von vielen Eltern als bestes, weil
‘multiples Eingangszertifikat' fiir allmégliche spatere Anschliis-
se betrachtet, sowohl fiir ein Studium als auch fiir eine berufli-
che Ausbildung. Auch stellt die gymnasiale Schiilerklientel eine
attraktive peer-group fiir den eigenen Nachwuchs dar. Deshalb
ist damit zu rechnen, dass die Ubertrittsquoten auf das Gym-
nasium weiterhin eher steigen als sinken. Demgegeniber wei-
sen die PISA-Ergebnisse der letzten Jahre auf eine Stagnation
der flinfzehnjahrigen deutschen Spitzenleister hin. Diese wer-
den offenbar innerhalb der groRen Gruppe der Gymnasiasten
nicht genligend gefordert und gefordert. Fir deren notwendig
kumulativen Aufbau von Wissen und Kompetenzen ist vor al-
lem eine Passung ihrer Leistungsvoraussetzungen und der Leis-
tungsanforderungen notwendig.

Individuelle Férderung durch innere
Differenzierung des Unterrichts

Nach Ansicht vieler Erziehungswissenschaftler ist die innere
Differenzierung des Unterrichts der beste Ansatz, um der Leis-
tungsheterogenitat der Schiilerinnen und Schiiler gerecht zu
werden (vgl. zum Beispiel Trautmann/Wischer 2008). In der
Praxis zeigt sich jedoch, dass die gewiinschte innere Differen-
zierung von der Mehrheit der Lehrkréfte nicht umgesetzt wird
(vgl. zum Beispiel Wiechmann 2004). Als Erkldrung dafiir dient
bisher unter anderem die Annahme, dass Individualisierungs-
und BinnendifferenzierungsmaRnahmen einen erhéhten Ar-
beitsaufwand fiir alle Beteiligten bedeuten. Je heterogener die
Leistungen von Schiilerinnen und Schulern in einer Gruppe,
desto arbeitsaufwandiger gestaltet sich die differenzierte und
individuelle Leistungsforderung — und deshalb findet sie nicht
so haufig statt wie gewiinscht.

m > PROFIL | Dezember 2015
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Differenzierung der Aufgabenstellung

Allerdings ist keineswegs erwiesen, ob binnendifferenzierende
MaRnahmen individueller oder gruppenunterrichtlicher Art
das Erreichen materialer und formaler Bildungsziele tatsach-
lich besser als der ‘Ganzklassenunterricht’ unterstitzen. Es
kommt, wie die Forschung zeigt, auf Folgendes an: Gute Lehr-
krafte zeichnen »[...] sich durch eine Klarheit und Strukturiert-
heit des Unterrichts, durch Effektivitat in der Klassenfiihrung,
durch Forderung aufgabenbezogener Schiileraktivitaten, durch
Adaptivitat und Variabilitit von Unterrichtsformen« aus (vgl.
Terhart 1997, S.96). In einen insgesamt kognitiv-aktivierenden
Unterricht sollen spezielle Aufgaben fiir die besonders leis-
tungsstarken Schillerinnen und Schiller integriert werden (vgl.
Baumert/Kéller 2000). Also geht es auch hier um Differenzie-
rung zumindest der Aufgabenstellungen.

Dies bestatigt in gewisser Weise auch die Hattie-Studie Visible
Learning | und 1, die allerdings nicht direkt auf deutsche Ver-
haltnisse ibertragen werden kann. Hattie nennt auf der Basis
seiner empirischen Untersuchungen aus dem anglo-amerikani-
schen Raum folgende einflussreichste Faktoren, die einen gu-
ten Unterricht ausmachen:

« Die Klarheit der Lehrperson (d=0,75),

» eine gute Lehrer-Schiiler-Beziehung (d=0,72),

« das lernziel- und schiilerorientierte, individuelle Feedback
(d=0,73),

« die direkte Instruktion (d=0,59),

3malE - Energie

entdecken, erforschen

und erleben.

- die Peers (d=0,53),
« aber auch kooperatives Lernen (d=0,41) (Hattie 2013, Anhang
B: 433ff).

Anspruchsvolle Aufgaben und individuelles Feedback

Die wichtigste Ressource sind nach Hattie die Lehrerinnen und
Lehrer, die — auf unsere Fragestellung tibertragen —im kognitiv
aktivierenden Unterricht den leistungsstarkeren Schilerinnen

und Schiilern anspruchsvolle Aufgaben stellen und (nicht nur)

ihnen ein individuelles Feedback geben sollen.

Dieses Anforderungsprofil steht dem gegentiiber, was wir mitt-
lerweile aus der Lehrerbelastungsforschung, unter anderem
aus den Studien von Uwe Schaarschmidt (Schaarschmidt
2015), wissen: Lehrerinnen und Lehrer nennen als héchste Be-
lastungsfaktoren, die den Schulalltag in ihrem Unterricht be-
stimmen:

« Eine zu hohe Unterrichtsverpflichtung (zu viele Unterrichts-
stunden),

» zu groRe Klassen und

- schwierige Schiilerinnen und Schiler.

Entlastung der Lehrerinnen und Lehrer

Drei Faktoren, die zentral den Unterricht, die Unterrichtsvorbe-
reitung, die Unterrichtsdurchfiihrung und die Unterrichtsnach-
bereitung beeinflussen. Die Moglichkeiten, leistungsstarkere
Schiilerinnen und Schiiler sinnvoll im Unterricht stérker zu for-
dern und zu fordern, miissen realistisch vor dem Hinter- >
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Parallelfiihrung von G8- und G9-Zweigen am
Gymnasium sinnvoll - ebenso wie Einrichtung
von Spezialklassen fiir besonders leistungs-
starke Schiilerinnen und Schiiler.

grund der bestehenden Belastungen gesehen werden. Daher
mussen Konsequenzen fiir die sinnvolle Entlastung von Lehre-
rinnen und Lehrern gezogen werden, um fur alle Schiilerinnen
und Schiiler einen anspruchsvollen Unterricht zu erméglichen.
Dass investiert wird, wenn es bildungspolitisch notwendig ist,
hat sich in den flachendeckenden Standardisierungsbemiihun-
gen nach PISA gezeigt. Hier waren Bund und Lander bereit,
Geld in die Schulpolitik zu investieren. Dies sollte nun auch fiir
die Forderung leistungsstarker Schiilerinnen und Schiiler gelin-
gen.

Forderangebote auBerhalb des Unterrichts

Die in die Schulgesetze bereits aufgenommene individuelle
Férderung umfasst — im Gegensatz zur Binnendifferenzierung
—sowohl Individualisierungs- und Differenzierungsangebote
im Unterricht fiir die Schilerinnen und Schiiler durch Lehrende
als auch zusétzliche Forderangebote durch die Schule aufRer-
halb des Unterrichts. Individuelle Férderung bedeutet in die-
sem umfassenden Sinne die konsequente Anpassung an die
Lern- und Forderbed(irfnisse der Schiilerinnen und Schiiler.
Dies ist nicht nur, wie nach PISA schwerpunktmaRig zunéchst
akzentuiert, flir benachteiligte Schillerinnen und Schiiler, son-
dern auch fiir besonders Leistungsstarke natig. Eine solche in-
dividuelle Forderung kann allerdings nur dann sinnvoll initiiert
werden, wenn sowohl Informationen (iber den Startpunkt der
individuellen Férderung als auch tiber den Zielpunkt und am
besten auch Uiber den Verlauf des Prozesses der individuellen
Forderung vorliegen bzw. erhoben werden. Zu beobachten ist,
dass durch PISA und die dadurch in Deutschland initiierten Bil-
dungsstandards vor allem das Ziel in den Blick genommen wur-
de, also vor allem der erwiinschte Ziel- und damit Endzustand.
Dieser wird namlich in den abschlussbezogenen Regelstan-
dards definiert. MaBnahmen der individuellen Forderung sind

aber darauf angewiesen, dass Klarheit iiber die Lernausgangs-
lage der Schiilerinnen und Schiiler besteht, also Kenntnisse
uber das jeweilige Vorwissen etc. vorliegen. Erst dann kann
sinnvoll geférdert werden. Deshalb sollte auch die Schullauf-
bahn- bzw. Ubergangsentscheidung von der Grundschule in
die weiterfiihrenden Schulen nicht ohne profunde diagnosti-
sche Leistungseinschatzungen getroffen werden.

Vergleichbare Grundschulempfehlungen

Eine in allen Landern vergleichbare Grundschulempfehlung
sollte deshalb aus meiner Sicht die drei folgenden Bausteine
enthalten:

« Eine Empfehlung der Grundschule aufgrund der Noten in den
Fachern Deutsch, Mathematik und Sachkunde sowie des Ar-
beits- und Sozialverhaltens fiir den Besuch einer konkreten
weiterfiihrenden Schulart;

+ das Ergebnis eines ‘objektiven’ Tests, mit dem landeriibergrei-
fend die Leistungsergebnisse jedes Kindes in Mathe und
Deutsch festgestellt werden konnen und dessen Aufgaben
orientiert sind an den bereits beschlossenen gemeinsamen
Bildungsstandards fir die Klasse 4;

+ die Dokumentation des Elternwunsches fiir den Ubertritt auf
eine konkrete weiterfithrende Schulart, die nach einem Ge-
sprach zwischen Klassenlehrer/-in und Eltern (iber die beiden
erstgenannten Bausteine vollzogen wird.

Diese drei Bausteine werden in einem gemeinsamen Doku-
ment festgehalten und stellen die ‘Ubertrittsempfehlung’ fiir
die weiterflihrende Schulart dar, mit der sich die Eltern mit ih-
rem Kind an der gewiinschten Schule anmelden. Die aufneh-
mende Schule entscheidet aufgrund dieser komplexen Emp-
fehlungsgrundlage, ob die Leistungsvoraussetzungen des Kin-
des und die Leistungsanforderungen der konkreten Schule zu-
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sinander ‘passen’, tiber die Aufnahme oder Nichtaufnahme des
{indes.

zunehmende Leistungsheterogenitat
fordert zusatzliche Angebote

gisher wird dies in keinem Bundesland so praktiziert. Auch des-
halb miissen angesichts der zunehmenden Leistungsheterogeni-
tat an Gymnasien in einem hoheren AusmaR als bisher zusatzli-
che Angebote im Unterricht und auRerhalb fiir leistungsstarke
Schiilerinnen und Schiiler am Gymnasium bereitgestellt werden.

In diesem Zusammenhang lasst sich die diffuse bildungspoliti-
sche Diskussion um ein Abitur nach zwdlf oder dreizehn Jahren,
also um ‘G8' oder ‘G9’ und/oder die Méglichkeit zu beidem, nut-
zen: Um leistungsstérkere Schiilerinnen und Schiler am Gym-
nasium fordern und férdern zu kénnen, sollte das Abitur an ein
und demselben Gymnasium sowohl nach acht als auch nach
neun Jahren abgelegt werden kdnnen. Da dann parallel zu G9-
Ziigen an derselben Schule ein besonders profilierter G8-Zug
angeboten wird, kénnen Schiilerinnen und Schiiler — je nach
Leistungsstand aus der Grundschulempfehlung — dem einen
oder dem anderen Zug zugeordnet werden.

Parallelfilhrung von G8- und G9-Zweigen am Gymnasium

Eine solche Parallelfiihrung an ein und derselben Schule gibt es
seit einigen Jahren an wenigen Schulen in verschiedenen Bun-

deslandern, unter anderem in Baden-Wiirttemberg und Hes-
sen. Die Parallelfithrung von G8- und G9-Zweigen.am selben
Gymnasium mit einem jeweils unterschiedlichen schulischen
und unterrichtlichen Angebot entspricht den verschiedenen
Anforderungs- und Férderbedlrfnissen von unterschiedlich
leistungsstarken Schiilerinnen und Schiilern am Gymnasium
besser als eine undifferenzierte Forderung.

2.3. MaRnahmen fiir leistungsstarke Schiilerinnen und Schiiler
aus der ‘Hochbegabtenférderung’

Als ‘klassische’ MaRnahmen der Hochbegabtenforderung ken- -

nen wir seit etwa einhundert Jahren

. die sogenannte Akzeleration, also Mafnahmen zur Verkiir-
zung der Schullaufbahn,

« das Enrichment, also die Anreicherung’ durch zusatzliche
Lehrinhalte, beispielsweise in Arbeitsgruppen, Spezialklassen
und -schulen

« und sogenannte Pull-Out-Programme, in denen Schilerinnen
und Schiiler zeitweise eine besondere Beschulung erhalten.

Diesen MaRnahmen kénnen jeweils verschiedene Formen der
Férderung zugeordnet werden:

Uberspringen einer Klasse

So gehort zur Akzeleration sowohl in der Primar- als auch in
den Sekundarschulen nicht nur das mégliche Uberspringen >
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Uberspringen einer Klasse stellt eine
unbiirokratische und kostenneutrale
Art dar, Lernende zu fordern. Neuere

Untersuchungen zeigen aber, dass
die intellektuellen Voraussetzungen

fur ein dauerhaft erfolgreiches
Uberspringen in vielen Fillen ver-
mutlich nicht gegeben sind.

einer Klasse, sondern ebenso beispielsweise die Méglichkeit ei-
ner vorzeitigen Einschulung. Klassische MaBnahmen der Hoch-
begabtenforderung kénnen mit Methoden selbst regulierten
Lernens kombiniert werden: Schillerinnen und Schiiler, die eine
Klasse iberspringen, konnen den versaumten Lernstoff selbst-
standig mit einem Konzept fiir ‘effektive Lerner’ nachlernen
(vgl. dazu Ziegler 2009).

Aufnahme eines Frithstudium

Sowohl als Akzelerations- als auch als Enrichmentmafnahme
kann die Aufnahme eines Friihstudiums gelten. Hier haben die
Schiilerinnen und Schiiler die Maglichkeit, bereits ab der Jahr-
gangsstufe 10 ein Studium, also regulare Lehrveranstaltungen
an rund fiinfzig Universitdten in Deutschland, aufzunehmen
(vgl. Solzbacher 2009). Zu den Pull-Out-Programmen gehort
das sogenannte ‘Drehtiir-Modell’ als individuelles Konzept der
Begabtenforderung, in dem Schiilerinnen und Schiiler partiell
durch die Teilnahme an Kursen in die Hochschulen integriert
werden,

Spezialschulen mit besonderen Aufnahmebedingungen

Sowohl Enrichment- als auch Akzelerationsmafinahmen werden
in Spezialschulen mit besonderen Aufnahmebedingungen ver-

eint, wie zum Beispiel im Hochbegabtengymnasi-
um in Schwabisch Gmiind, das eine G8-Schul-
zeit mit einem breiteren und speziellen Unter-
richtsangebot aufweist, ahnlich wie
zum Beispiel auch das Gymnasium
St. Afra in MeiBen unter anderem ange-
sichts der unterschiedlich-proble-
matischen demografischen Situa-
tion in den Bundeslandern er-
6ffnen sich durch die Mog-
lichkeit der Schulprofilie-
rung auch flexible und
durchdachte Angebote von
Enrichment und Akzelera-
P tion: So verkniipft bei-
By spielsweise die CJD-Christo-
; phorusschule DroyRig in ihrem
Profil ein Gymnasium mit einer
Hochbegabtenfdrderung und eine
Gemeinschaftsschule miteinander, in der
es moglich ist, das Abitur sowohl nach acht
oder auch nach neun Jahren abzulegen.

Spezialklassen am Gymnasium

‘Spezialklassen’an Gymnasien konnen als
Enrichmentmafinahmen in jedem Jahrgang
als ein zusatzliches Beschulungsangebot
fiir besonders leistungsstarke Schiilerin-
nen und Schiiler gefiihrt werden. Dies lasst
sich zum Beispiel am Deutschhausgymna-
sium (DHG) in Wiirzburg mit seinem Schul-
modell zur individuellen Férderung hoch-
begabter Schiilerinnen und Schiiler zei-
gen. Das DHG wurde auf dem Wege des Er-
lasses 2001 durch die bayerische Staatsre-
gierung mit dem Auftrag versehen, fur Stadt
und Umland ein Schulangebot fiir hochbegab-
te Schiilerinnen und Schiiler aufzubauen. Mittlerweile fiihrt
das DHG (neben anderen Schwerpunkten) eine sogenannte
Modellklasse in jeder Jahrgangsstufe mit rund zwanzig Schiile-
rinnen und Schilern. Hier wird ein besonderes Férderkonzept
in ein staatliches Regelgymnasium gegossen, in dessen Mittel-
punkt der einzelne Schiiler/die einzelne Schiilerin und dessen
Personlichkeitsbildung stehen. Die Modellklassen werden da-
bei wissenschaftlich durch die Universitat Wiirzburg begleitet.

Zu ‘Enrichmentmafnahmen’ neben dem reguldren Schulunter-
richt gehoren Angebote zusatzlichen Fremdsprachenlernens,
die Teilnahme an Wettbewerben, wie zum Beispiel an ‘Jugend
forscht’, die Deutsche Schillerakademie, Schnellkurse in den
Sommerferien, spezielle MINT-Projekte zur Férderung hochbe-
gabter Gymnasiasten, Hector-Seminare, Schiilerolympiaden in
Mathematik, Physik und Chemie uv.a.m. (vgl. zum Beispiel Hel-
ler 2002, S. 244/245).

Was wissen wir bisher empirisch dazu?

Viele dieser MaRnahmen sind positiv evaluiert, nicht alles —so
vor allem die EvaluationsmaRnahmen spezieller Schulen und
Schulversuche — ist jedoch reprasentativ und verallgemeiner-
bar. >
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Viele US-amerikanische Studien beurteilen das Uberspringen
als eine wirksame und risikoarme Moglichkeit, leistungsstarke
Schiilerinnen und Schiiler zu fordern. Auch John Hattie stellt
positive lernwirksame Férdereffekte fiir die MaBnahme des
Uberspringens einer Klasse oder auch fiir das zeitweise He-
rausnehmen Leistungsstarker aus heterogenen Lerngruppen
fest (s. Hattie 2013, Anhang B, 433-436).
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Ein Friihstudium bietet leistungsstarken Schiilerinnen und Schii-
lern die Moglichkeit, bereits ab der zehnten Klasse an reguldren
Lehrveranstaltungen an Universitdten teilzunehmen.

Uberspringen einer Klasse wenig erfolgreich

Das ‘Springen'’ stellt prinzipiell eine unbiirokratische und kos-
tenneutrale Art dar, Lernende zu fordern. Allerdings zeigen
neuere Untersuchungen, dass die intellektuellen Voraussetzun-
gen fiir ein dauerhaft erfolgreiches Uberspringen in vielen Fal-
len vermutlich nicht gegeben sind. Das weist auf den Fakt hin,
dass bisher »keine evidenzbasierten Kriterien als Richtschnur
und Entscheidungshilfe [existieren, SLK], sodass die Entschei-
dung fiir oder gegen ein Springen auf individuell hdchst unter-
schiedlichen Erfahrungen und Bewertungen der Beteiligten ba-
siert« (Vock, Penk, Koller 2014, 161). Eine Einbeziehung von In-
telligenztests wire bei der Frage des Uberspringens hilfreich,
um abwigen zu konnen, inwiefern voraussichtlich ein langfris-
tig erfolgreiches Springen zu erwarten ist. Damit solche kultur-
unabhingigen Tests durchgefiihrt werden kénnen, bedarf es
dafiir kundiger Profis an jeder Schule. Nicht nur fiir diesen Fall
ist an jeder Schule ein Schulpsychologe als ein Teil eines multi-
professionellen Teams notwendig.

Solzbacher weist auf differenzierte positive Effekte des Frih-
studiums hin: Schiilerstudierende gaben einen positiven Ein-
fluss auf ihr Lern- und Arbeitsverhalten an und arbeiteten an-
schlieRend nach eigenen Aussagen selbststandiger, diszipli-
nierter und zielgerichteter. Vielen verschaffe diese Orientie-
rung Klarheit fiir ihre Zukunft. Eine mogliche Verkiirzung der
Studienzeiten wird demgegeniiber als weniger relevant einge-
schatzt. Allerdings wiinschen sich die beteiligten Schiilerinnen
und Schiiler eine bessere Betreuung durch die Schule (vgl. Solz-
bacher 2009).

Herausforderung fiir Lehrerausbildung

Aus der bisherigen (Hoch-)Begabtenférderung kénnen zusatz-
lich wichtige Hinweise fiir die bessere Forderung leistungsstar-
ker Schiilerinnen und Schiiler entnommen werden. Fiir die Leh-
rerausbildung ist bisher zu konstatieren, dass die Vermittlung
solcher FordermaRnahmen, ihr Einsatz, ihre Durchfihrung und
ihre Reflexion im Regelfall zu kurz kommen.
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B 3. Fazit und Konsequenzen

Alle Schiilerinnen und Schiiler haben gemaR schulgesetzlicher
Aussagen einen Anspruch auf individuelle Forderung und die
Gesellschaft hat ein Interesse an ihrer eigenen Reproduktion
und Weiterentwicklung. Deshalb ist eine leistungsorientierte
Forderung und Forderung aller Schiilerinnen und Schiiler eine
wesentliche Voraussetzung fiir die Weiterentwicklung unserer
pluralistisch-demokratischen Gesellschaft. So wie leistungs-
schwichere Schiilerinnen und Schiiler einer besonderen Forde-
rung bediirfen, so miissen leistungsstérkere ebenso gefordert
und geférdert werden, nicht zuletzt deshalb, damit sie ihre be-
sonderen Fihigkeiten, Kenntnisse und Fertigkeiten in den
Dienst von Wissenschaft, Wirtschaft und Gesellschaft in eine
mit immer komplexeren Problemstellungen befasste Welt ein-
bringen kénnen. Dies kann nur gelingen, wenn sie in der Schu-
le individuell gefordert und geférdert werden und sich nicht
langweilen.

Folgende Mafnahmen sind deshalb notig:
Personalmafnahmen

« Ein Schulpsychologe an jeder Schule;

« Reduktion der Lehrverpflichtung fir alle Lehrkrafte; fir Gym-
nasiallehrkrafte auf maximal 23 Unterrichtsstunden pro Wo-
che (s. OVG-Urteil Liineburg, 9. Juni 2015);

« hohere Lehrerstundenzuweisung fiir Enrichmentangebote.

FORUM
BERUFLICHE
BILDUNG
HALLE 9

FORUM
BILDUNG
HALLE 6

schulische und unterrichtliche MaBnahmen

« Eine veranderte, an verschiedenen nachgewiesenen Leistun-
gen orientierte Grundschulempfehlung, auf deren Basis die
aufnehmende Schule entscheidet: Sie enthalt das Ergebnis
eines linderiibergreifenden, objektiven Tests tber die kogni-
tiven Fahigkeiten des Viertkldsslers sowie das benotete Ab-
gangszeugnis aus der Grundschule sowie den doku mentier-
ten Schullaufbahnwunsch der Eltern fiir ihr Kind.

+ Parallelfiihrung von G8 und G9 an Gymnasien, die dies wol-
len. Die Schule entscheidet aufgrund der Ubertrittsempfeh-
lung in Riicksprache mit den Eltern, ob das Kind in den G8-
oder den G9-Zug aufgenommen wird.

« Spezialklassen fiir hochleistende Schiilerinnen und Schiiler.

« kleinere Klassen.

« Differenzierung durch Aufgaben fiir leistungsstarkere Schiile-
rinnen und Schiiler.

« Férderung von Friihstudien an der Universitét und dauerhaft
zu etablierende Kontakte zwischen diesen beiden Institutio-
nen.

MafBnahmen in der Lehrerausbildung:

« Verbindliche Auseinandersetzung mit Manahmen zur For-
derung leistungsstarker Schiilerinnen und Schiiler im Rahmen
des Themenkomplexes ‘Individuelle Forderung”in der 1., 2.
und 3. Phase der Lehrerbildung. 2]
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